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Keywords Abstract
Scientific Science is generally expressed as a way of knowing that includes values and
epistemological  heliefs for the development of knowledge. The differences in science, knowledge
belief, and scientific thought in recent years have caused changes in the standards of
Secondary science. It is thought that epistemological belief is one of the factors shaping
school student, s S . .
High school thinking skills in tbe process of acquiring knowledge gnd adapting to changgs
student. and developments in science. The aim of the research is to reveal the scientific
epistemological belief levels of secondary and secondary school students and to
examine them in terms of variables. The sample of the research consists of 215
secondary and secondary school students enrolled in education in the Anatolian
Side of Istanbul and participating in the "Sustainability for a Livable Future 2
TUBITAK 4007 Science Festival" organized by the Istanbul Fuat Sezgin Science
and Art Center. In the research, "Personal Information Form" and "Scientific
Epistemological Beliefs Scale" were used as data collection tools. In the analysis,
frequency and percentage analysis, which is one of the descriptive statistical
methods, was applied to the data obtained from the personal information form,
and exploratory statistical methods were used to the data obtained from the
BEIO. It was observed that in the sub-dimensions of authority and accuracy and
the source of knowledge, there was a difference in favor of female students, and
in the sub-dimension of the source of knowledge, there was a difference in
scientific epistemological belief levels between the students who were
interested in science and those who were interested in mathematics, according
to the branch of science they were interested in. Scientific epistemological belief
Arti . levels were determined with the findings in the study and the results were
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Received interpreted. However, a qualitative study can be carried out in order to reveal
03 Mar, 2023 the reasons for the comments. In addition, by determining the sample group
Accepted from different regions, similar studies can be carried out and interpreted, and
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Ortaokul ve Ortadgretim Ogrencilerinin Bilimsel Epistemolojik
inang Diizeylerinin incelenmesi (istanbul Ornegi)

Anahtar Kelimeler Ozet
Bilimsel Bilim genel anlamda bilginin gelisimine yonelik deger ve inanglar iceren bir
epistemolojik bilme yolu olarak ifade edilmistir. Son donemlerde bilim, bilgi ve bilimsel
inang, Ortaokul diisiince konusunda yasanan farklilagsmalar bilim konusundaki standartlarin

O(r)tg;g?:éiil’m da degismesine neden olmustur. Bilgi edinme ve bilim konusunda yasanan
6gre§1cisi degisim ve gelisimlere uyum saglayabilmesi siirecinde diisiinme becerisini

sekillendiren etmenlerden birinin de epistemolojik inan¢ oldugu
diisinilmektedir. Arastirma ile ortaokul ve ortadgretim ogrencilerinin
bilimsel epistemolojik inan¢ diizeylerinin ortaya konulmasi ve degiskenler
bakimindan incelenmesi amag¢lanmaktadir. Arastirmaninin érneklemini ise
istanbul Anadolu Yakasinda egitime kayitli olan ve Istanbul Fuat Sezgin Bilim
ve Sanat Merkezi tarafindan yapilan “Yasanabilir Gelecek Igin
Siirdiiriilebilirlik 2 TUBITAK 4007 Bilim Senligi’ne katilan 215 ortaokul ve
ortadgretim Ogrencisi olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci
olarak “Kisisel Bilgiler Formu” ve “Bilimsel Epistemolojik inanclar Olcegi
(BEi0)” kullanilmistir. Arastirmada analizlerde Kkisisel bilgiler formundan
elde edilen verilere betimsel istatistik yontemlerinden frekans ve yilizde
analizleri uygulanmis, BEIO’den elde edilen verilere ise acimlayic istatistik
yontemleri kullanilmistir. Otorite ve dogruluk alt boyutu ile bilginin kaynagi
alt boyutlarinda kiz 6grencilerden yana, bilginin kaynagi alt boyutunda
ogrencilerin ilgi duyduklar1 bilim dalina gore bilimsel epistemolojik inang
diizeylerinin fen bilimlerine ilgi duyan 6grenciler ile matematige ilgi duyan
Ogrenciler arasinda matematige ilgi duyan o6grencilerden yana farklilik
oldugu gorilmiistiir. Arastirmadaki bulgular ile bilimsel epistemolojik inang
Makale Ge¢misi  diizeyleri belirlenmis ve sonuglar yorumlanmistir. Ancak yorumlarin

Alinan Tarih nedenleri ile ortaya konulabilmesi i¢in nitel bir ¢alisma gergeklestirilebilir.
03 Mart 2023 Ayrica orneklem grubunun farkli bolgelerden belirlenmesi ile benzer

1231321(;?(1)213 nitelikte ¢alismalar  gergeklestirilip yorumlanarak karsilastirmalar
yapilabilir.
1. Giris

Bilim genel anlamda bilginin gelisimine yonelik deger ve inanclari iceren bir bilme
yolu olarak ifade edilmistir (Lederman, 2007). Bunun yani sira bilimin strekli
gelisen ve gelisimle beraber degisimleri barindiran bir etkinlik olarak ifade edildigi
de gorilmiistiir (Terzi, 2005). Terzi (2005) tarafindan bilimin duragan olmayisinin
bilim kavramini tam olarak tanimlayabilmeyi de zorlastirdig ifade edilmistir. Bal
(2022) tarafindan ise bilim, hayatin degisim ve lretim konusundaki tetikleyicisi
olarak ifade edilmistir. Ortak bir bilim kavrami tanimi1 bulunmasa da literatiirde
bircok kavram yer almaktadir (Kirman Cetinkaya, Lacin Simsek ve Caliskan, 2013;
Turgut, Es, Bozkurt Altan ve Oztiirk Geren, 2016). Chalmers (1997) tarafindan
bilim kavrami karmasik iliskileri ve sistemi arastirmak olarak ifade edilirken Tiirk
Dil Kurumu (2023) tarafindan ise bilim, “evrenin veya olaylarin bir bélimini
konu olarak secen, deneye dayanan yontemler ve gerceklikten yararlanarak sonug
¢ikarmaya calisan diizenli bilgi, ilim” seklinde belirtilmistir.

Son dénemlerde bilim, bilgi ve bilimsel diisiince konusunda yasanan farklilagsmalar
bilim konusundaki standartlarin da degismesine neden olmustur (American
Association for the Advancement of Science, 1993; National Research Council,
1996). Bu degisimler Tirkiye'deki egitim programlarina yansimis ayrica “yeni
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fikirler lreterek bilimde yasanacak gelismelere katkida bulunmay1 amaglayan
birey” yetistirmek olarak da programlarin genel amaglarinda yer almistir (Milli
Egitim Bakanligl, 2018). Tim bu yansimalar, 6grencilerin bilimi 6zlimleyen,
hayatlarinin her evresinde bunu kullanabilen birer birey olma gerekliligini daha da
onemli kilmaktadir (Yenice, Alpak-Tung ve Yavasoglu, 2018).

Bilgi edinme ve bilim konusunda yasanan degisim ve gelisimlere uyum
saglayabilmesi siirecinde diisiinme becerisini sekillendiren etmenlerden birinin de
epistemolojik inan¢ oldugu distnilmektedir (Pajares, 1992). Alanyazinda
epistemoloji kavraminin bilginin temelini arastiran ve bireyin nasil bildigine iliskin
incelemeler yapan bir olgu olarak ifade edildigi gorilmektedir (Cano, 2005).
Epistemolojik inan¢ kavrami da Schommer-Aikins, Duell ve Barker (2002)
tarafindan bireyin bilgiyi ve bilgiyi 6grenmeye iliskin inanclar1 olarak ifade
edilmistir. Yilmaz (2007) tarafindan ise bu kavram; bireylerin zihinlerinde yer
verdikleri bilgiye ait oOzellikler ve bilginin olusturulmasi siireglerine dair
distinceleri, yargilar1 ve kanaatleri olarak ifade edilmistir.

Alanyazinda bilimsel epistemolojik inang¢ diizeylerine iliskin farkli diizeydeki
orneklem gruplar ile gercgeklestirilen arastirmalara rastlanmaktadir. Terzi (2005)
tarafindan lisans dlzeyinde egitim gormekte olan 0Ogrencilerin bilimsel
epistemolojik inanclari incelenmis ve sosyal bilimler fakiiltelerinde okuyanlar ile
kiz 6grencilerin digerlerine gore daha pozitivist bilim anlayisina sahip olduklari
ifade edilmistir. Yesilyurt (2013) tarafindan 7 ve 8. siniflarda 6grenim goérmekte
olan 6grencilerin bilimsel epistemolojik inanglar1 incelenmis, akademik basar1 ve
cinsiyet acgisindan inang diizeylerinde farkliliklarin oldugu ortaya konulmustur. Bir
diger arastirma da Bakir ve Adak (2014) tarafindan gergeklestirilmistir.
Arastirmada fen bilgisi 6gretmenligi alaninda 6grenim goren 6grencilerin inang
diizeyleri incelenmis ve 6grenim goriilen sinif diizeyi arttik¢a inang diizeyinin de
arttigl ifade edilmistir. Ugras (2018) tarafindan 8. sinifta 6grenim gérmekte olan
ogrenciler ile gerceklestirilen arastirmada bilimsel epistemolojik inan¢ dizeyinin
ist biligsel farkindaligi ve 6z yeterlik algisin1 olumlu yonde etkiledigi ifade
edilmistir. Can ve Celik (2020) tarafindan 6 ve 7. siniflarda 6grenim gérmekte olan
ogrencilerin bilimsel epistemolojik inanclar1 ortaya konulmus ve kiz 6grenciler ile
6. sinifta 6grenim goren Ogrencilerin diger 68rencilere gore daha ytliksek inang
diizeyine sahip olduklar ifade edilmistir.

Alanyazinda yer alan calismalarda genel olarak ortaokul 6grencileri ile lisans
ogrencilerinin 6rneklem olarak alindig1 goriilmektedir. Bu arastirmada 6rneklemin
ortaokul ve ortadgretim kademelerinde 68renim géormekte olan 6grenciler olarak
ele alinmas1 ve 6rneklemin “TUBITAK 4007 Bilim Senligi"ne goéniilli olarak
katilmak isteyen oOgrencilerden olusmasinin alanyazina katki sunacagl
distiniilmektedir. Arastirma ile ortaokul ve ortadgretim 6grencilerinin bilimsel
epistemolojik inan¢ dilizeylerinin ortaya konulmasi ve degiskenler bakimindan
incelenmesi  amacglanmaktadir.  Arastirmada; ortaokul ve ortadgretim
o0grencilerinin bilimsel epistemolojik inan¢ diizeylerinde cinsiyete, 08renim
kademesine, ilgi duyulan bilim dalina, daha 6nce herhangi bir bilimsel atolye
calismasina katilim durumuna gore farklilasma olup olmadigina iliskin sorulara
yanit aranmistir.
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2. Yontem
2.1. Arastirma Modeli

Ortaokul ve ortadgretim 6grencilerinin bilimsel epistemolojik inan¢ diizeylerinin
arastirilldigt  ¢alismada arastirma modeli olarak tarama modelinden
faydalanilmistir. Bu modelde arastirmacinin belirledigi o6lcek (madde ve bu
maddelere ait cevap secenekleri) genis ir drneklem grubundan veri toplamak
amaciyla kullamilir. Tarama modellerinde arastirmaya katilan grubun maddelere
verdikleri cevaplar sonucu ortaya ¢ikan gorislerinin nasil dagilim gosterdigi
incelenmektedir (Fraenkel ve Wallen, 2006).

2.2. Calisma Grubu

Arastirmada Orneklem elverislilik ve uygunluk yontemi dikkate alinarak
belirlenmistir. Bu yontem arastirmanin arastirmaci agisindan kolay ulasilabilirlik
saglamasi ve arastirma acisindan da arastirmanin hizl bir sekilde ytritilmesini
saglayan bir yontemdir (aktaran Kilig, 2012). Arastirmanin evrenini Tirkiye'de
egitim Ogretime kayith ortaokul ve ortadgretim ogrencileri olusturmaktadir.
Arastirmaninin érneklemini ise istanbul Anadolu Yakasinda egitime kayith olan ve
istanbul Fuat Sezgin Bilim ve Sanat Merkezi tarafindan yapilan “Yasanabilir
Gelecek Icin Siirdiiriilebilirlik 2 TUBITAK 4007 Bilim Senligi"ne katilan 215
ortaokul ve ortadgretim o6grencisi olusturmaktadir. Orneklemin %57,2’sini
(N=123) ortaokul, %42,8'ini (N=92) ortadgretim o6grencileri olusturmaktadir.
Ayrica arastirmaya katilan 68rencilerin %48,4'ti (N=104) kiz, %51,6’s1 (N=111) ise
erkektir. Verilen demografik bilgilerden hari¢ olarak arastirmaya katilan
ogrencilerden kisisel bilgi olarak ilgi duyduklar: bilim dali ve daha 6nce herhangi
bir atélye ¢alismasina katilip katilmadiklarina iliskin veri toplanmistir.

2.3. Veri Toplama Araglari

Arastirmada veri toplama araci olarak kisisel bilgiler formu ve Bilimsel
Epistemolojik Inanglar Olgegi (BEIO) kullamilmustir. Kisisel bilgiler formunda
cinsiyet, egitim kademesi, ilgi duyulan bilim dali ve daha 6nce herhangi bir
atolyeye katihp katilmadiklarina iliskin sorular yer almaktadir. Olgek olarak ise
Acat, Tiken ve Karadag (2010) tarafindan Tiirkceye uyarlanan Bilimsel
Epistemolojik Inanglar Olgegi “BEIO” kullanilmistir. BEIO 25 madde ve 5 alt
boyuttan olusmaktadir. Otorite ve Dogruluk (OD) alt boyutu 9 maddeden, Bilgi
Uretme Siireci (BUS) alt boyutu 6 maddeden, Bilginin Kaynag (BK) alt boyutu 4
maddeden, Akil Yiiriitme (AY) alt boyutu 3 maddeden ve Bilginin Degisirligi (BD)
alt boyutu 3 maddeden olusmaktadir. Arastirmaya katilan 6grencilerin BEIO’niin
maddelerine katihm diizeyleri kesinlikle katiliyorum, katiliyorum, kararsizim,
katilmiyorum ve Kkesinlikle katilmiyorum olacak sekilde 5’li likert olarak
toplanmustir. Arastirmada kullanilan BEIQ’e ait gerekli izinler e posta yoluyla
alinmistir. Veriler maliyetin azaltilmasi ve erisimin kolaylig1 acisindan Google
Forms lizerinden toplanmistir.

2.4. Verilerin Analizi

Verilere yapilacak olan analizlerde SPSS paket programindan faydalanilmistir.
Analizlerde Kkisisel bilgiler formundan elde edilen verilere betimsel istatistik
yontemlerinden frekans ve yiizde analizleri uygulanmistir. BEiO’den elde edilen
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verilere ise acimlayici istatistik yontemleri kullanilmistir. Bu baglamda BEIQ’den
elde edilen verilere ait glivenirlik analizi sonuglar1 asagida verilmistir.

Tablo 1. BEIQ’ye ait giivenirlik analizi sonucu

Madde Sayisi (v¢
Otorite ve Dogruluk 9 .897
Bilgi Uretme Siireci 6 .788
Alt Boyutlar Bilginin Kaynagi 4 797
Akil Yiiriitme 3 .535
Bilginin Degisirligi 3 591
Olgek Geneli 25 906

Tablo incelendiginde BEIO’niin OD alt boyutunda 9 madde icin giivenirlik a=.897;
BUS alt boyutunda 6 madde i¢in giivenirlik a= 788; BK alt boyutunda 4 madde igin
givenirlik a=.797; AY alt boyutunda 3 madde i¢in giivenirlik «=.535; BD alt
boyutunda 3 madde icin giivenirlik a=.591 ve BEIO genelinde 25 madde icin
a=.906 olarak hesaplanmistir.

BEIQ’ye ait verilere uygulanacak olan istatistik yontemlerinin belirlenmesi icin
normallik testi yapilmistir. Yapilan normallik testine iliskin veriler asagida
verilmistir.

Tablo 2. Normallik testi degerleri (N =215)

ot St
[= = -
= = —
< > 5] 5 g S = i
o) Ex 2 T E a =
N |/ = 8 = = = & 7
3 = g = o ) s g « <
a < <O = = »”wn (&) ]
Otorite ve Dogruluk 2,821 2,888 .947 -.006 -119
Bilgi Uretme Siireci 2,224 2,166 .750 .089 -779
BEIO Bilginin Kaynag 2,636 2,750 952 .086 -.549
Akil Yiriitme 2,165 2.000 757 .208 -.643
Bilginin Degisirligi 2,220 2.000 .821 .202 -.751

Tablo incelendiginde BEIQ’ye ait alt boyutlarin tamaminda verilerin normal
dagihm gosterdigi goriulmistir. Carpiklik ve basiklik degerinin -1.5 ile +1,5
arasinda olmasi durumunda verilerin normal dagilima uygun olarak dagilim
gosterdikleri sOylenebilir (Tabachnick ve Fidell, 2013). Bu degerlerin ardindan
verilere agcimlayici istatistik yontemi olarak bagimsiz 6rneklem t-testi ve tek yonli
varyans analizi kullanilmigtur.
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3. Bulgular

3.1. Ortaokul ve Ortaégretim Ogrencilerinin Bilimsel Epistemolojik inanc
Diizeylerinin Cinsiyet Degiskenine Gére incelenmesi

Ortaokul ve ortadgretim 6grencilerinin bilimsel epistemolojik inan¢ duiizeylerinin
cinsiyet degiskenine gore anlamh farklilik gosterip gostermedigine bakmak icin
bagimsiz 6rneklem t-testi analizi yapilmistir. Yapilan analize ait degerler asagidaki
tabloda verilmistir.

Tablo 3. Cinsiyet Degiskenine Gére Ortaokul ve Ortadgretim Ogrencilerinin Bilimsel
Epistemolojik Inanc Diizeylerin T-testi Sonuglari

Olcek Boyut Cinsiyet N X sd t F p
] .
T S
£
o SBl.ljlf;C[ijretme EfliZk 12‘1} iﬁig 213 1,635 .595  .104
=
e = S
E“ Akil Yiiriitme Eﬁzk 12‘1} ;:323 213 1,948 1,227  .053
b2 . P
% ggg;;ﬁigi Eflik 1(1);} iﬁgg 213 625 536 532

Bagimsiz 6rneklem t-testi analizine gore otorite ve dogruluk alt boyutunda kizlarin
ortalamas1 X =2,989 olarak hesaplanirken erkeklerin ortalamasi ise X =2,663
olarak hesaplanmistir. Kiz ve erkek Ogrenciler arasindaki ortalamalar fark: ise
istatistiksel olarak anlamli bulunmus olup bu anlamh farklilik kiz 6grencilerden
yanadir (p=.011 ve p<.05).

Bilgi tretme sireci alt boyutunda kizlarin ortalamasi X =2,310 olarak

hesaplanirken erkeklerin ortalamasi ise X =2,144 olarak hesaplanmistir. Kiz ve
erkek oOgrenciler arasindaki ortalamalar farki ise istatistiksel olarak anlaml
bulunmamistir (p=.104 ve p>.05).

Bilginin kaynag alt boyutunda kizlarin ortalamasi X =2,802 olarak hesaplanirken

erkeklerin ortalamasi ise X =2,479 olarak hesaplanmistir. Kiz ve erkek 6grenciler
arasindaki ortalamalar farki ise istatistiksel olarak anlamli bulunmus olup bu
anlamli farkhlik kiz 6grencilerden yanadir (p=.013 ve p<.05).

Akil yiritme alt boyutunda kizlarin ortalamasi X =2,269 olarak hesaplanirken
erkeklerin ortalamasi ise X =2,069 olarak hesaplanmistir. Kiz ve erkek 6grenciler
arasindaki ortalamalar farki ise istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir (p=.053
ve p>.05).

Bilginin degisirligi alt boyutunda kizlarin ortalamasi X =2,256 olarak hesaplanirken

erkeklerin ortalamasi ise X =2,186 olarak hesaplanmistir. Kiz ve erkek 6grenciler
arasindaki ortalamalar farki ise istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir (p=.532
ve p>.05).
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3.2. Ortaokul ve Ortaégretim Ogrencilerinin Bilimsel Epistemolojik inang
Diizeylerinin Ogretim Kademesi Degiskenine Gére Incelenmesi

Tablo 4. Ogretim Kademesi Degiskenine Gore Ortaokul ve Ortadgretim Ogrencilerinin
Bilimsel Epistemolojik Inanc Diizeylerin T-testi Sonuglari

" Ogretim =

Olcek Boyut Kademesi X sd t F p
S  Otoriteve _Ortaokul 123 2,778
o . : 213 -.760 .868 448
::: Dogruluk Ortadgretim 92 2,878
= =
— Ortaokul 123 2,181
»z  DBilgiUretme Ortackur ’ 213 -977 281 330
= Stireci Ortadgretim 92 2,282
'S Bilginin Ortaokul 123 2,538
£ - 213 -1,743 226 .083
&; Kaynagi Ortadgretim 92 2,766
a Akl Ortaokul 123 2,135
- . 213 -.679 2,142 498
=  Yiritme Ortadgretim 92 2,206
%]
£  Bilginin Ortaokul 123 2,241
= SOV 213 433 .814 .665
&z Degisirligi Ortadgretim 92 2,192

Tablo incelendiginde otorite ve dogruluk alt boyutunda ortaokula kayith
ogrencilerin ortalamasi X =2,778 olarak hesaplanirken ortadgretime kayith

ogrencilerin ortalamas1 ise X =2,878 olarak hesaplanmistir. Ortaokul ve
ortadgretime kayith o6grenciler arasindaki ortalamalar farki ise istatistiksel olarak
anlamli bulunmamistir (p=.448 ve p>.05).

Bilgi tlretme siireci alt boyutunda ortaokula kayithh 6grencilerin ortalamasi

E

=2,181 olarak hesaplanirken ortadgretime kayithh 6grencilerin ortalamasi ise
=2,282 olarak hesaplanmistir. Ortaokul ve ortadgretime kayith o6grenciler
arasindaki ortalamalar farki ise istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir (p=.330
ve p>.05).

Bilginin kaynag: alt boyutunda ortaokula kayith 6grencilerin ortalamasi X =2,538

olarak hesaplanirken ortadgretime kayith 6grencilerin ortalamasi ise X =2,766
olarak hesaplanmistir. Ortaokul ve ortadgretime kayith oOgrenciler arasindaki
ortalamalar farki ise istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir (p=.083 ve p>.05).

Akil yiiriitme alt boyutunda ortaokula kayith 68rencilerin ortalamasi X =2,135

olarak hesaplanirken ortadgretime kayith 6grencilerin ortalamasi ise X =2,206
olarak hesaplanmistir. Ortaokul ve ortadgretime kayith o6grenciler arasindaki
ortalamalar farki ise istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir (p=.498 ve p>.05).

Bilginin degisirligi alt boyutunda ortaokula kayith 6grencilerin ortalamasi X=2,241

olarak hesaplanirken ortadgretime kayitl 6grencilerin ortalamasi ise X =2,192
olarak hesaplanmistir. Ortaokul ve ortadgretime kayith o6grenciler arasindaki
ortalamalar farki ise istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir (p=.665 ve p>.05).
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3.3. Ortaokul ve Ortaégretim Ogrencilerinin Bilimsel Epistemolojik inang
Diizeylerinin ilgi Duyulan Bilim Dali Degiskenine Gore incelenmesi

Tablo 5. ilgi Duyulan Bilim Dali Degiskenine Ortaokul ve Ortadgretim Ogrencilerinin
Bilimsel Epistemolojik inang Diizeylerine Yonelik ANOVA Testi Sonuclari

Boyut Bilim Dallar1 N Ort sd F p Fark
Fen Bilimleri 66 2,597

Otorite ve Dogruluk Matematik 83 2915 2 2,696 .070
Sosyal Bilimler 66 2,925

R L Fen Bilimleri 66 2,174

Bilgi Uretme Stireci Matematik 83 2,331 2 1399 .249
Sosyal Bilimler 66 2,141
Fen Bilimleri 66 2,405

Bilginin Kaynagi Matematik 83 2,807 2 3,362 .037 1-2
Sosyal Bilimler 66 2,651
Fen Bilimleri 66 2,126

Akil Yiiriitme Matematik 83 2,168 2 .165 .848
Sosyal Bilimler 66 2,202
Fen Bilimleri 66 2,171

Bilginin Degisirligi Matematik 83 2,257 2 197 821
Sosyal Bilimler 66 2,222

Tablo incelendiginde otorite ve dogruluk alt boyutu i¢in fen bilimlerine ilgi duyan
Ogrencilerin ortalamalari X =2,597 olarak hesaplanirken matematige ilgi
duyanlarin ortalamasi X =2,915 ve sosyal bilimlere ilgi duyanlarin ortalamasi X
=2,925 olarak hesaplanmistir. Ortalamalar arasinda olusan fark ise istatistiksel
olarak anlamli bulunmamistir (p=.070 ve p>.05).

Bilgi uretme siireci alt boyutu icin fen bilimlerine ilgi duyan ogrencilerin
ortalamalari X =2,174 olarak hesaplanirken matematige ilgi duyanlarin ortalamasi

X =2,331 ve sosyal bilimlere ilgi duyanlarin ortalamasi X =2,141 olarak
hesaplanmistir. Ortalamalar arasinda olusan fark ise istatistiksel olarak anlamh
bulunmamistir (p=.249 ve p>.05).

Bilgi kaynagi alt boyutu icin fen bilimlerine ilgi duyan 6grencilerin ortalamalar1 X
=2,405 olarak hesaplanirken matematige ilgi duyanlarin ortalamasi1 X =2,807 ve
sosyal bilimlere ilgi duyanlarin ortalamasi ¥ =2,651 olarak hesaplanmistir.
Ortalamalar arasinda olusan fark ise istatistiksel olarak anlamli bulunmustur
(p=.037 ve p<.05). Bulunan anlamh farkhiligin hangi gruplar arasinda oldugunu
incelemek icin yapilan ikili karsilagtirma testi sonucunda (TUKEY) fen bilimlerine
ilgi duyan 6grenciler ile matematige ilgi duyan 6grenciler arasinda matematige ilgi
duyan 6grencilerden yana bir anlamli farklilik bulunmustur.

Akil yiirtitme alt boyutu icin fen bilimlerine ilgi duyan 6grencilerin ortalamalari X
=2,126 olarak hesaplanirken matematige ilgi duyanlarin ortalamasi X =2,168 ve

sosyal bilimlere ilgi duyanlarin ortalamasi X =2,202 olarak hesaplanmistir.
Ortalamalar arasinda olusan fark ise istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir
(p=.848 ve p>.05).
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Bilginin degisirligi alt boyutu i¢in fen bilimlerine ilgi duyan 6grencilerin
ortalamalar1 X =2,171 olarak hesaplanirken matematige ilgi duyanlarin ortalamasi
X =2,257 ve sosyal bilimlere ilgi duyanlarin ortalamasi X =2,222 olarak

hesaplanmistir. Ortalamalar arasinda olusan fark ise istatistiksel olarak anlamh
bulunmamistir (p=.821 ve p>.05).

3.4. Ortaokul ve Ortaégretim Ogrencilerinin Bilimsel Epistemolojik inang
Diizeylerinin Daha Once Herhangi Bir Atélye Calismasina Katilma Durumuna
Gore Incelenmesi

Tablo 6. Daha Once Herhangi Bir At6lye Calismasina Katilma Durumuna Gére Ortaokul ve
Ortadgretim Ogrencilerinin Bilimsel Epistemolojik Inanc Diizeylerin T-testi Sonuglari

Olcek Boyut Alzgiﬂlee N X sd t F p
] .
.E . T
o SBgfécliIrEtme ;:;tr 16487 ;ig; 213 772 048 441
=
§ EZ;%E:; ;:;tr 16487 g:g:i 213 154 045 878
% Akil Yiiriitme ;:;tr 16487 ;12; 213 441 1,138  .660
2] . . .
g ggg;;ﬁigi ;:;tr 16487 gizz 213 410 1572 682

Tablo incelendiginde otorite ve dogruluk alt boyutunda daha 6nce herhangi bir
atolye calismasina katilan 6grencilerin ortalamasi X =2,771 olarak hesaplanirken

daha 6nce herhangi bir atélye calismasina katilmayan 6grencilerin ortalamasi ise X
=2,928 olarak hesaplanmistir. Daha 6nce herhangi bir atdlye calismasina katilan ve
daha o6nce herhangi bir atélye calismasina katilmayan 6grenciler arasindaki
ortalamalar farki ise istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir (p=.261 ve p>.05).

Bilgi tretme siireci alt boyutunda daha énce herhangi bir atélye calismasina

katilan 6grencilerin ortalamasi X =2,251 olarak hesaplanirken daha once herhangi

bir atolye calismasina katilmayan Ogrencilerin ortalamasi ise X =2,166 olarak
hesaplanmistir. Daha 6nce herhangi bir atdlye ¢alismasina katilan ve daha 6nce
herhangi bir atolye ¢alismasina katilmayan 6grenciler arasindaki ortalamalar farki
ise istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir (p=.441 ve p>.05).

Bilginin kaynag: alt boyutunda daha 6nce herhangi bir atélye ¢alismasina katilan

ogrencilerin ortalamas1 X =2,642 olarak hesaplanirken daha once herhangi bir

atolye calismasina katilmayan oOgrencilerin ortalamasi ise X =2,621 olarak
hesaplanmistir. Daha 6nce herhangi bir atdlye ¢alismasina katilan ve daha 6nce
herhangi bir atdlye ¢alismasina katilmayan 68renciler arasindaki ortalamalar farki
ise istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir (p=.878 ve p>.05).

Akl yiritme alt boyutunda daha 6nce herhangi bir atélye calismasina katilan
ogrencilerin ortalamas1 X =2,181 olarak hesaplanirken daha 6nce herhangi bir
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atolye calismasina katilmayan Ogrencilerin ortalamasi ise X =2,132 olarak
hesaplanmistir. Daha 6nce herhangi bir atdlye ¢alismasina katilan ve daha 6nce
herhangi bir atdlye ¢alismasina katilmayan 6grenciler arasindaki ortalamalar farki
ise istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir (p=.660 ve p>.05).

Bilginin degisirligi alt boyutunda daha 6nce herhangi bir at6lye ¢alismasina katilan
ogrencilerin ortalamas1 X =2,235 olarak hesaplanirken daha 6nce herhangi bir

atolye calismasina katilmayan Ogrencilerin ortalamasi ise X =2,186 olarak
hesaplanmistir. Daha 6nce herhangi bir atdlye ¢alismasina katilan ve daha 6nce
herhangi bir at6lye ¢alismasina katilmayan 6grenciler arasindaki ortalamalar farki
ise istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir (p=.682 ve p>.05).

4. Sonuc¢ ve Tartisma

istanbul Fuat Sezgin Bilim ve Sanat Merkezi tarafindan diizenlenen “Yasanabilir
Gelecek Icin Siirdiiriilebilirlik 2 TUBITAK 4007 Bilim Senligi"ne katilan ortaokul ve
ortadgretim Ogrencilerinin bilimsel epistemolojik inan¢ diizeylerinin cinsiyet,
kayith olunan egitim kademesi, ilgi duyulan bilim dali ve daha 6nce herhangi bir
atolye calismasina katilma durumlarina gore incelendigi bu arastirmada;

e Otorite ve dogruluk alt boyutu ile bilginin kaynag alt boyutlarinda
ogrencilerin cinsiyetlerine gore bilimsel epistemolojik inan¢ diizeylerinin
kiz 6grencilerden yana anlamh farklilik gosterdigi; bilgi liretme siireci, akil
ylriitme ve bilginin degisirligi alt boyutlarinda 6grencilerin cinsiyetlerine
gore bilimsel epistemolojik inan¢ diizeylerinin anlamh farklilik
gostermedigi,

e BEIO’niin tiim alt boyutlarinda ortaokula kayith olan égrencilerin bilimsel
epistemolojik inanc¢ diizeyleri ile ortadgretime kayith olan 6grencilerin
bilimsel epistemolojik inan¢ diizeyleri arasinda anlamli farklhilik olmadigy,

e Bilginin kaynag alt boyutunda 6grencilerin ilgi duyduklar: bilim dalina gore
bilimsel epistemolojik inan¢ diizeylerinin fen bilimlerine ilgi duyan
ogrenciler ile matematige ilgi duyan 6grenciler arasinda matematige ilgi
duyan 6grencilerden yana anlamh farklilik gosterdigi; otorite ve dogruluk,
bilgi liretme siireci, akil yiirtitme ve bilginin degisirligi alt boyutlarinda
ogrencilerin ilgi duyduklar: bilim dalina gore bilimsel epistemolojik inang
diizeylerinin anlamh farklilik gostermedigi,

e BEIO’niin tiim alt boyutlarinda daha 6nce herhangi bir atolye calismasina
katilan 6grencilerin bilimsel epistemolojik inan¢ diizeyleri ile daha 6nce
herhangi bir atdlye c¢alismasina katilmayan 6grencilerin bilimsel
epistemolojik inan¢ dlizeyleri arasinda anlamli farklihlk olmadigi
soylenebilir.

Arastirmada ulasilan sonuglar kapsaminda otorite ve dogruluk alt boyutu ile
bilginin kaynagi alt boyutlarinda o6grencilerin cinsiyetlerine gore bilimsel
epistemolojik inan¢ diizeylerinin kiz 06grencilerden yana anlamhl farkhlik
gosterdigi; bilgi liretme siireci, akil ylriitme ve bilginin degisirligi alt boyutlarinda
Ogrencilerin cinsiyetlerine gore bilimsel epistemolojik inan¢ diizeylerinin anlaml
farklilik gostermedigi gorilmiistiir. Otorite ve dogruluk alt boyutlarinda kiz
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ogrencilerin inang¢ diizeylerinin ytliksek olmasi Terzi (2005), Yesilyurt (2013) ve
Celik (2020) tarafindan gergeklestirilen arastirmalarla uyum gostermektedir.

Ayrica BEIO'niin tiim alt boyutlarinda ortaokula kayith olan égrencilerin bilimsel
epistemolojik inan¢ diizeyleri ile ortadgretime kayith olan 6grencilerin bilimsel
epistemolojik inan¢ diizeyleri arasinda anlamh farklilik olmadigi goriilmiistiir.
Yesilyurt (2013) tarafindan gergeklestirilen arastirma da bu durumu
desteklemektedir. Diger taraftan Bakir ve Adak (2014) tarafindan 6grenim
gorulen siif diizeyi arttik¢a inang diizeyinin de arttig1 ifade edilirken Can ve Celik
(2020) tarafindan 6. sinifta 6g8renim goren o6grencilerin 7.sinifta 6grenim goéren
ogrencilere gore daha yiiksek inan¢ duzeyine sahip olduklan ifade edilmistir.
Arastirmalarin farklilik gosterme nedeni, arastirma gerceklestirilen érneklemden
kaynakli oldugu diistintilmektedir.

Bilginin kaynagi alt boyutunda 6grencilerin ilgi duyduklar1 bilim dalina goére
bilimsel epistemolojik inang¢ diizeylerinin fen bilimlerine ilgi duyan 6grenciler ile
matematige ilgi duyan 6grenciler arasinda matematige ilgi duyan 6grencilerden
yana anlamh farklihik gosterdigi; otorite ve dogruluk, bilgi tiretme siireci, akil
ylriitme ve bilginin degisirligi alt boyutlarinda 6grencilerin ilgi duyduklar1 bilim
dalina gore bilimsel epistemolojik inang diizeylerinin anlaml farklilik gostermedigi
gorulmiustiir. Benzer oOzellikte arastirmalar gergeklestirilirken 6grencilerin ilgi
duyduklari bilim dali da ¢alismalarda bulundurularak sonuglar karsilastirilabilir.

BEiO’niin tiim alt boyutlarinda daha énce herhangi bir atélye ¢calismasina katilan
ogrencilerin bilimsel epistemolojik inang diizeyleri ile daha 6nce herhangi bir
atolye calismasina katilmayan 6grencilerin bilimsel epistemolojik inan¢ diizeyleri
arasinda anlamli farklilik olmadig1 séylenebilir. Arastirmanin 6rneklemini bir bilim
atolyesine katilmak isteyen gonilliler olusturmasinin bu durumu etkilemis
olabilecegi diisiintilmektedir. Bu durum ancak herhangi bir atdlye calismasina
katilmayan 6grencilerin yani sira herhangi bir atélye calismasina goniillii olmayan
ogrenciler de 6rnekleme dahil edilerek yorumlanabilir sonucuna ulasilmistir.

Arastirmadaki bulgular ile bilimsel epistemolojik inan¢ diizeyleri belirlenmis ve
sonuglar yorumlanmistir. Ancak yorumlarin nedenleri ile ortaya konulabilmesi icin
nitel bir calisma gercgeklestirilebilir. Ayrica érneklem grubunun farkl boélgelerden
belirlenmesi ile benzer nitelikte c¢alismalar gergeklestirilip yorumlanarak
karsilastirmalar yapilabilir.
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